
Заключение 
Установлено соответствие контактного модуля упругости на различной глубине 

хряща в присутствии «здоровой» синовии и ее заменителя на основе сыворотки крови и 
хондронтин сульфата. Учитывая истончение хряща до 0,5–1,5 мм и снижение смазы-
вающей способности синовиальной жидкости при остеоартрозе I–III стадии, внутри-
суставное введение заменителя синовиальной жидкости на основе сыворотки крови и 
хондронтин сульфата оптимизирует антифрикционные характеристики суставов, обу-
словленные синергизмом хрящевого матрикса и присутствующей в нем жидкой фазы. 
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Введение 
Каждый преподаватель стремится совершенствовать методы своей работы, повы-

шать их результативность. Теория и практика накопила множество разнообразных пу-
тей, обеспечивающих повышение эффективности обучения. Одним из них является 
дифференцированное обучение. 

Цель исследования 
Описать основные приемы использования дифференцированного подхода к сту-

дентам в процессе изучения иностранного языка. 
Методы исследования 
Тестирование студентов; анализ исходных грамматических и лексических навы-

ков; наблюдение за работой студентов на занятиях; анализ методической литературы 
по схожим вопросам. 

Обучение по единым программам и методикам не может обеспечить полноценное 
развитие каждого студента. Интересную мысль по этому поводу высказывал П. П. Блон-
ский: «Развитые забивают неразвитых, преподавателю трудно работать в такой пестрой 
группе, он невольно предъявляет к слабым более высокие требования» [5]. А последние 
исследования психологов показывают, что дети с врожденными замедленными дина-
мическими характеристиками личности обречены на неизбежное затруднение в работе 
в едином темпе для всей группы. Отсюда требование обучения всех быстрым темпом и 
на высоком уровне сложности представляется нереализуемым для всех студентов. По-
иск решения проблемы привел к необходимости организации дифференцированного 
обучения, нацеленность на личность, создание равных возможностей для каждого от
начала до окончания обучения. Оно направлено на достижение студентов всей группы 
разных уровней усвоения знаний. Все студенты должны овладеть базовым уровнем, а 
более способные превзойти этот уровень. «Это достигается не за счет сокращения 
учебной информации для слабых и расширения для сильны
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Так, для студентов с низким уровнем познавательной самостоятельности исполь-
зуются облегченные задания, иногда в сочетании с мерами повышения уверенности 
студента в свои силы. Например: 

— задание с письменной инструкцией (подробный план ответа, определя
тельность ответа и являющийся как бы толчком перехода от одной мысли к другой); 
— удлинение срока выполнения домашнего задания. Такой пример используется
о, тогда, когда задание имеет определенный творческий характер. Например напи-
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риала, добавить недостающие, исключить  лишнее; самим составить диалог или тему. 
От студентов, которые испытывают затруднения в усвоении учебного материала, 

не требуется запоминание слов, высказываний, правил к следующему после объяснения 
уроку, а позволяется некоторое время пользоваться конспектом, учебником, таблицами. 
Но, разумеется, к концу изучения темы эти слова, высказывания, 

 быть усвоены каждым студентом. 
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работы с текстом, как обобщить содержание определенного абзаца, абзацев. Сформули-
ровать основные мысли, пересказать. Сначала привлекаются к этой работе сильные сту-
денты, а для повторного пересказа — студенты с низким уровнем обучаемости. 
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способствуют усвоению определенной мере учебного материала:  
— студенты, испытывающие затруднения в ответе, прибегают к помощи товари-

щей, могут обратиться к конспекту, к плану ответа; 
— игра типа «Снежный ком»: один студент начинает отвечать, если ошибается, от-

вечает другой, начиная ответ сначала. 
Часто на уроках иностранного языка при изложении нового учебного материала 

студенты с высоким уровнем знаний ставятся в активную позицию, как бы включаются 
в поиск, они становятся участниками своих размышления, им предлагается рассуждать 
и находить ответы на поставленные вопросы, т. е. им не просто сообщаются готовые 
понятия, правила, а они подводятся к постижению истины. 

Вывод 
В статье перечислены лишь некоторые приемы и формы работы, которые помогут 

преподавателю осуществить дифференцированный подход на уроке иностранного языка и 
создать равные возможности для каждого от начала до окончания обучения, тем самым 
стимулируя их активную познавательную позицию при освоении иностранного языка. 
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Введение 
Болезнь Гиршспрунга у взрослых является редкой патологией, которая носит вро-

жденный характер и характеризуется отсутствием интрамуральных нейронов в нерв-


